التفاعل اللفظي داخل حجرة الدراسة وعلاقته بتحصيل 
طلاب الصف الأول الثانوى وإ خاههم نحو مادة التاريخ الطبيعى 


د . ماجدة حبشی محمد سلبمان * 

القدمة والدراسات السابقة : 

يعد التدريس من آهم مكونات المنهج المدرسى لأنه يقع عليه عبء تحقصيق الأهداف 
التعليمية التى تنشدها لدى المتعلمين ومن ثم فهو يشل حلقة الوصل بين أهداف التعلم ونتائجه 
ولذلك فإن مردود وناتج العملية التعلبمية يتوقف إلى حد كبير على طبيعة التفاعل اللفظى 
داخل حجرة الدراسة لإنه بقدر ما يكون التفاعل إيجابياً بين ا لمعلم وطلابه بقدر ما يكون المردود 
والعائد إيجابيا على الطلاب , 

ولقد إتفقت معظم الدراسات التى آهتمت بقياس التفاعل داخل حجرة الدراسة علي أنه 
لا يكفى لكى بكون المعلم ساهراً أن يكون لديه مادة علمية غزيرة فى ميدان تخصصه وإغا 
المعلم الماهر هو ذلك المعلم القادر على إدارة التفاعل بينه وبين طلابه بدرجة عاليبة من الكفا ءة 
لأن التتدريس عملية على مستوى كبير من التعقيد تنطلب التمكن من مهارات التفكبر 
والإتصال والتفاعل مع الطلاب رجذب إهتمامهم . 

وعلى هذا يكن القول أن المعلم هو الوحيد القادر على تحديد المناخ العام تريويا وأكادييا 
داخل حجرة الدراسة ‏ فإلى جانب مساعدة الطلاب على الععلم داخل حجرة الدراسة فإن 
مسئولية المدرس الأرلى هى توجمه نشاطات التعليم لدى الطلاب فإنه يعتبر قائدا يتفاعل مع 
طلابه على شكل أفراد أو جساعة ‏ ومن خلال هذا التفاعل يؤثر المدرس فى سلوك طلابه 
أحبانا بطريقة مقصودة وبسلوك مخطط له وأحياناً أخرى بطريقة راعية لكن بدون تخطيط › 
وغالبا ما يكون المدرس غير مدرك لتأثير سلوكه على سلوك طلابه فى العملبة التعليمية . 

إن تفاعل المعلم مع طلابه رالذى يعتبر جزء من تقدم المجتمع يبدو صعب التعريف إلى 
حد ما وبالرغم من ذلك فإن إتصالات المعلم رالتلاميذ أصبحت مصننة في حركات سلوكية 
عرفت بصورة دقيقة واضحة من قبل باحثين درسوا سلوك المعلم . )١(‏ 

وبعتبر الأسلرب الذی قدمه فلاندرز )۴12۸1٥۲5,1970(‏ رالذى يعتمد على عشرة 
فئات فتحليل التمفاعل اللفظى داخل حجرة الدراسة من أكثر الأساليب شيوعا وقد أورد 
فلاندرز فى كتابه ( تحليل سلوك التدريس ) العديد من الدراسات التى تناولت تحليل التفاعل 
داخل حجرة الدراسة وقد قسم فلاندرز التفاعل داخل حجرة الدراسة إلى نوعين : (۲) 


* مدرس المناهح رطرق العدريس - كلبة النريبة - جامعة الإسكندرية 
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هة 


فود ۸ 


أولهما : التناعل ا مباشر ويتميز فيه سلوك المعلم بالشرح والتلقين وإعطاء التعليمات والترجيم ات 
والنقد وإظهار السلطة. 
والثاني: التفاعل غير المباشر ويعسم فيه سلوك المعلم بعقبل مشاعر الطلاب والإطاراء 
والتشجيع وتقبل وتشجيح أفكار التلاميذ والإكثار من توجيه الأسئلة. 
ومن الدراسات التى استهدفت قياس طرق التفاعل الصفى دراسة اندرسرن 
(Anderson, 1939)‏ رالتى قام فيها بتقسيم سلوك المدرسين اللفظى إلى نوعين الأرل ويطاق 
عليه السلوك المحسلط والشانى يطلق عليه المتسق أو غير المتسلط ومن النتائج التى توصات 
اليها تلك الدراسة أن ا مناخ الاجتماعى للصفرف المختلفة يختلف باختلاف المدرس معتمداأ ذلك 
على أسلوب وشخصية هذا المدرس . كما كشفت أيضا أن سلوك التلاميذ يعصف بالبادأة 
والتلقائية إذا كان أسلوب المدرس فى التدريس من النوع الثانى» أما إذا كان أسلويه من الذوع 
الأول فإن سلوك التلاميذ يتصف بالسلبية والإحجام ويمكن تشتيت انتباه التلاميذ عن مادة 
الدرس نعيجة عدم اشتراكهم الفعلى فى التفاعل الصفى.(١)‏ 
كذلك تناولت دراسة أمار زيد الكيلاني )۱۹۷١(‏ تأثير التفاعل اللفظى الصفى على 
تحصيل الطلبة الأردنيين وآرائهم ‏ ومن النتاتج التى توصات إليها تلك الدراسة أن الأسلوب 
غير المباشر يؤدي إلى نتائج فى التحصيل وفى تغيير الاتجاهات عند التلاميذ أفضل من 
الأسلوب المباشر. )٤(‏ 
كذلك استهدفت دراسة جونسون ( [0050١,1979‏ ) معرفة الفروق فى التفاعل اللفظى 
بين معلمى الكليات الجامعية فى المراد الدراسية المختلفة وتحصيل الطلاب » وقد استخدمت 
الدراسة بطاقة "فلاندرز" فى رصد التفاعل في ٤۸‏ صفا دراسيا فى ثلاث كليات متوسطة 
وجامعية ومن النتائج التى توصلت إليها تلك الدراسة وجود فروق دالة بين معلمى كليتين 
متوسطتين وكليتين جامعتين فى بنود لفظية متعددة رالتحصيل الدراسي ولصالح معلمى 
الكليتين المتوسطتين فى الفئات الخاصة بالمديح والتعزيز والأسئلة هذا من ناحية ومن ناحية 
أخرى إن معلمى الكليتين ال)حوسطتين كانا أكثر مرونة لفظية من معلمى الجامعة. )١(‏ 
كما استهدفت دراسة (1981 ,14أعإأ۷ ) معرفة العلاقة بين التفاعل اللفظى داخل 
حجرة الدراسة وتحصيل التلاميذ فى مادة القراءة والإتجاه نحوها؛ وأوضحت النعائج أنه لا توجد 
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علاقة دالة بين التفاعل اللفظي فى الفصل وتحصيل التلاميذ في مادة القراءة» كذلك لا توجد 
علاقة دالة بين التفاعل اللفظى في الفصل واتجاء التلاميذ نحو مادة القراءة في حين توجد 
علاقة موجبة وهامة بين تحصيل التلاميذ في مادة القراءة واتجاههم نحوها. )٦(‏ 

كذلك تناولت دراسة جيتر ودافيز (1982 [٥],‏ & ءا1(۷) العلاقة بين العفاعل 
اللفظى زتحصيل الطلاب وقد تم ملاحظة أربعة عشرة معلما للدراسات الاجتماعية وتطبيق 
اختبار تحصيلى على عينة مكونة من ٠١١(‏ طالباً) ومن النتائج التى توصلت إليها تلك 
الدراسة أن التحصيل الدراسي يتأثر بالفروق فى التفاعلات اللفظية للمعلمين. (۷) 

أما دراسة عايدة عبد الحميد )۱۹۸١(‏ والتي استهدفت تحديد مدى فاعلية التدريب ٠‏ لى 
إدارة التفاعل اللفظى وتحليل المهارات الأدائية والاتجاهات نحو مهنة التدريس لدى طلاب 
الغرقة الرابعة بكلية التربية - جامعة ا منصورة شعبة الطبيعة والكيمياء وشملت عينة الدراسة 
٠‏ طالبا من طلاب الفرقة الرابعة تم توزيعهم كالتالي : (مجموعة تجريبية أولى درست 
برنامجا نظريا عن التفاعل اللفظي» مجموعة تجريبية ثانبة درست البرنامج العملي والنظري» 
مجموعة ضابطة لم تتلقى أى تدريس). وأوضحت نتائج تلك الدراسة أنه حدث تحسن في 
أغاط التغاعل اللفظي للمجموعتين التجريبيتين تتلخص في تغيير سلوكهم التدريس المباشر 
إلى غير المباشر وزيادة نسبة استجابة الطلاب المعلمين لتلاميذهم وإلقاء الأسئلة والتقليل من 
نسبة الإلقا ء وإتاحة الفرصة للتلاميذ للاشتراك في الدرس والمناقشة وزيادة مبادرة التلاميذ 
بالحديث » كما توصلت الدراسة إلى أن هناك نمو ملحوظ في المهارات الأدائية لدى المجموعتين 
التجريبيتين قبل وبعد التدريب وكذلك بين المجموعات وبعضها في حين لم يظهر مثل هذا النمر 
على طلاب المجموعة الضابطة. كذلك حدوث نمو ملحوظ في اتجاهات الطلاب المعلمين نحر 
المهنة عما كانوا عليه قبل التدريب لدى طلاب المجموعتين التجريبيتين في حين لم يطرأً على 
امجموعة الضابطة أى نمو يذكر. (۸) 

كذلك استهدفت دراسة أوكيبيوكولا (1986 ,١ا0‏ اء)0) دراسة العلاقة بين 
التأثيرات اللفظية المباشرة وغير المباشرة للمعلم وتحصيل الطلاب في مادة التاريخ الطبيعي 
ومستوى مشاركة الطلاب في حجرة الدراسة ومن النعائج التي توصات إليها تلك الدراسة أن 
تحص ل طلاب المجمرعة ذات التأثير اللفظي غير المباشر أفضل من طلاب مجموعة العأثير 
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اللفظي المباشر ؛ هذا من ناحية ومن ناحية أخري أن مستوى مشاركة الطلاب في حجرة الدراسة 
کان مستوى مشاركة طلاب مجموعة التأثير اللفظي غير المباشر أكثر مشاركة من طلاب 
مجموعة التأثير اللفظي المباشر في حجرة الدراسة. )١۹(‏ 

كذلك تنارلت دراسة حسين غريب (۱۹۸۷) تحليل التفاعل بين معلمي المرحلة الابعداثية 
وتلاميذهم لمعرفة أثره على السلوك التدريسي» وقد أكدت نتانج هذه الدراسة أن أساوب تحليل 
التفاعل يؤدي إلى تحسين في الأداء والسلوك لدي المعلمين الذين يستخدمون الاسلوب غير 
المباشر غا كان له الأثر الأكثر في رفع مستوى تحصيل تلاميذهم. )١۰(‏ 

كذلك استهدفت دراسة عاطف محمد أحمد (۱۹۸۸) تحديد أثر أسلويين مخعلف: من 
أساليب التغاعل اللفظي وهما أسلوب التدريس المباشر وأسلوب التدريس غير المباشر على 
تحصيل التلاميذ واتجاههم نحو مادة التاريخ . ومن النتائج التي توصلت إلبها تلك الدراسة 
وجود فروق في التحصيل والاتجاه نحو المادة لصالح التلاميذ الذين يدرسون وفق الأسلوب غير 
المباشر. )١١(‏ 

ويلاحظ على تلك الدراسات أن معظمها استخدمت بطاقة فلاندرز في رصد وتحليل 
التفاعل اللفظي بين المعلمين وطلابهم ما بؤكد شيوع استخدامها في هذا المجالء هذا من ناحية 
ومن ناحية أخرى أوضحت أن التفاعل داخل حجرة الدراسة له تأثير إيجاباً أو سلبا على 
التحصيل لدى المتعلمين وفق طبيعة أو نوع ذلك التفاعل. ۰ 
مشكلة الدراسة : 

تهدف هذه الدراسة إلى معرفة طبيعة التفاعل اللفظي في حجرة الدراسة بين معلمي مادة 
التاريخ الطبيعي بالصف الأول من المرحلة الشانوية وطلابهم ‏ وكذلك معرفة النمط التدريسي 
السائد وعلاقته بتحصيل الطلاب واتجاههم نحو مادة التاريخ الطبيعي. 

وبصورة أكثر تحديدا تحاول الدراسة الحالية الإجابة عن الأسئلة التالية : 
-١‏ ما طبيعة التفاعل اللفظي داخل حجرة الدراسة بين معلمي مادة التاريخ الطبيعي وطلابهم؟ 
۲- ما العلاقة بين النمط التدريسي (مباشر/غير مباشر) وتحصيل الطلاب في مادة العاريخ 

الملبيعي؟ 
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۴- ما العلاقة بين النمط التدريسي (مباشر/غبر مباشر) واتجاه الطلاب نحو مادة التاريخ 
الطبيعي؟ 
-٤‏ ما الترصيات اللازمة لعطرير التفاعل اللفظي داخل حجرة الدراسة؟ 
فروض الدراسة : 
للإجابة عن الأسئلة المتضمنة في مشكلة الدراسة » قامت الباحثة بوضع الفروض التالية: 
-١‏ توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى ٠ , ٠.۵١‏ بين تحصيل طلاب المعلمين ذو النمط 
التدريسي المباشر وتحصيل طلاب المعلمين ذر النمط التدريسي غير المباشر ولصالح الامط 
غير المباشر. ‏ 
۲- توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى ٠.۵‏ , . بين تحصيل طلاب المعلمين ذو النمط 
التدريسي المباشر لمستويات المعرفة ( التذكر/الفهم/التطبيق .) وتحصل طلاب المعلمي ذو 
النمط التدريسي غير المباشر ولصالح النمط غير المباشر. 
۳- توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى ٠ , ٠.١‏ بين اتجاه طلاب المعلمين ذو النمط 
التدريسي المباشر واتجاه طلاب المعلمين ذو النمط التدريسي غير المباشر نحو مادة التاريخ 
الطبيعي ولصالع النمط غير المباشر. 


أهمية الدراسة والحاجة إليها : 
تقضح أهمية الدراسة من خلال مايمكن أن تقدمه في اجوانب التالية : 

- الكشف بطريقة موضوعية على مايحدث من تفاعلات لفظية داخل حجرة الدراسة بين 
معلمي مادة التاريخ الطبيعي وطلابهم. 

- الكشف عن أفضل نط للتفاعل اللفظي داخل حجرة الدراسة ومعرفة أثره على تحصيل 
الطلاب هذا من ناحية ومن تاحية أخرى إتجاه الطلاب نحو المادة المتعلمة عا يساعد على 
توجيه أنظار المعلمين للتمسك بتلك الأماط أو تأكيدها في تناعلهم مع طلابهم. 

- معرفة أوجه القصرر أثناء ملاحظة الاتصال/التفاعل اللفظي بين المعلم وطلابه ومحارلة 
تعديلها وتحسينها والتأكيد عليها في برامج التدريب أثناء الخدمة. 
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حدود الدراسة : 


التزمت الباحثة في تناولها مشكلة الدراسة بالحدرد التالية : 
الصف الأول الثانوي بحافظة الإسكندرية. 
مادة التاريخ الطبيعي (رحدة ترارث الصفات في الكالنات الحية) 
اقتصرت الدراسة في استخدامها للأدرات على : 
* بطاقة فلاندرز لتسجيل التفاعل بين المعلم وطلابه. 
* اختبار مرضوعي لقياس تحصيل الطلاب في وحدة توارث الصفات في الكائنات ا ية 
من إعداد الباحلة. 
* مقياس اتجاه الطلاب نحو مادة التاريخ الطبيعي من إعداد الباحثة. 
تسجيل التفاعلات اللفظية داخل حجرة الدراسة لعشرة من معلمي مادة التاريخ الطبيعي 
موزعين على خمس مدارس بمحافظة الأسكندرية. 
تسجيل التفاعلات اللفظية بين كل معلم وطلابه لمدة عشرين دقيقة في المرة الرأحدة بحيث 
يكون التسجيل في المرة الأرلى في بداية الحصة وفي المرة الثانية في منعصف الحصة وفي 
المرة الثالثة في نهاية الحصة حتى يمكن اعطاء صورة كاملة للموقف التعليمي. 


الإجراءات : 


للإجابة عن الأسئلة المتضمنة في مشكلة الدراسة قامت الباحثة باتباع التالي : 


ولا مجموعة الدراسة : 


تكونت مجموعة الدراسة من عشرة معلمين ممن يقومون بتدريس مادة التاريخ الطبيعي 
بالصف الأول الشانوي موزعة على المدارس التالية (مدوح سالم المانوية بئات - مدرسة 
نبوية موسى الثانوية التجريبية بنات . شدوان الثانوية بتين » العباسية الغانوبة بنين ؛ 
السادات الثانوية بلين). وقد رؤى التكافؤ ينهم عند الاختيار من حيث المؤهل (جميعهم 
من الحاصلون على شهادة البكالوريوس في العلوم والتربية » عدد سنوات الخبرة (يتراوج 
مابين ٥-۳‏ سنرات تدريس بالمرحلة الثانوية). 
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- أما مجموعة الطلاب فتكونت من ٠٠١‏ طالب وطالبة (طلاب العشرة معلمين الذين تم 
تحديدهم سلفاً) 
ثانياه أدوات الدراسة : 
- لكي تحفق الدراسة الحالية أهدافها قامت الباحثة بإعداد وضبط الأدوات التالية : 
قامت الباحشة برصد التفاعل اللفظي داخل حجرة الدراسة باستخدام بطاقة فلاندرز وتم 
حساب ثبات البطاقة عن طريق التسجيل الصوتي لعشرة من المعلمين لأن التسجيل الصرتي لا 
يتأثر بعوامل القصور البشري كالنسيان أو الخطأ أو تشتت الانعباه أوالانتقاء به بل 7 لي 
صورة حقيقية ودقيقة للتفاعل اللفظي داخل حجرة الدراسة. 
وقد تم تحليل الشرائط المسجلة للحصص الدراسية بواسطة كل من الباحثة وباحث آخر تم 
الاستعانة به » حيث قام كل منهما بتحليل فترتين زمنيتين لكل شريط مقدارها خمس دقائق 
واعتبر مجموع الدقائق العشر عينة كافية مثلة للحصة. وتم حساب معامل الارتباط بين نسب 
فثات السلوك لكل من الباحثة والباحث الآخر وكانت النتائج كما يوضحها الجدول التالي : 


جدول رقم [1] 
يوضح معامل ثبات بطاقة اللاحظة لفلاندرز 


من الجدول السابق يتضح أن معامل الثبات تراوح مابين ,۸١ - , 0٤‏ ويمتوسط قدره 
,٥‏ ويعتبر هذا المستوى من الثبات مقبرلاً. 


۲- اختبار التحصيل لوحدة توارث الصفات الورائية في الكائنات الحية : 
أعدت الباحثة هذا الاختبار لقياس تحصيل طلاب الصف الأول الثانوي في الوحدة المشار 

إليها على مستويات التذكر والفهم والتطبيق. وفيما يلي الخطرات الرئيسية التي اتبعت في 

اعداد هذا الاختبار. 

* صياغة مفردات الاختبار ربناوة ووضع تعليماته : 

- وجدت الباحثة أن أفضل أنواع الاختبارات لقياس تحصيل الطلاب في متسويات التذكر 
والفهم والتطبيق هي الاختبارات التشخيصية ولا سيما الاختيار من متعدد ذي الاسعجابات 
الأريع لا لها من مزايا مشل وضوح الأسئلة وسهرلة الاجابة عليها وموضوعية التصحيح» 
وقد روعي عند صياغتها وضوح الاستجابات وتجانسها مع المقدمة من الناحيتين اله أمية 
واللغوية » أن تكون الاستجابات محتملة الصحة من وجهة نظر الطالب ولكنها ليست 
الصحيحة في المفردات التي تقيس مستوى الفهم والتطبيق بحيث تجعل قييز الا.ابة 
للطالب المتمكن. كما قامت الباحثة بوضع تعليمات الاختبار في الصفحة الأولى وتتضمن 
تحديد الهدف من الاختبار وكيفية الاجابة عليه بذكر مثال يوضع الموقف الاغخباري. 
والاشارة الى الطالب بعدم كتابة أي شئ على كراسة الأسئلة وعدم البدء في الاجابة حتى 
يطلب منه ذلك » وأن يتم تحديد الاجابة الصحيحة على كل مفردة من مفردات الاختيار في 
ورقة الاجابة المرفقة بكراسة الأسئلة. 

- ومن بين ا لمغردات التي اعدتها الباحثة وروعي فيها الشروط السابقةء تم اختيار ۳۸ مفردة 
قامت الباحثة بعرضها على مجموعة من المتخصصين في مجال التربية العلمية لمعرفة مدى 
ارتباط كل مفردة بالقدرة التي تقيسها للتأكد نسبيا من الصدق الظاهري للاختبار كأداة 
بمكن الاعتماد عليها في الحصول على البيانات اللازمة للدراسة. 

- وقد قامت الباحشة بتجريب الاختبار على عينة عشوائية من طلاب الصف الأول الثانوي بلغ 
عددها ٠١‏ طالب وطالبة وذلك لحساب معامل ثبات الاختبار وكذا معامل تمييزية وسهولة 
المغردات. ` 

- قامت الباحثة بحساب معامل التمييزية لكل مفردة من مفردات الاختبار باتباع تقسيم 
کیلي رااء× (۱۲) ثم استخدام معادلة جونسون (۱۳) وقد وجدت أن مغردات الاختبار 
بعضها ميز والبعض الآخر غبر ميز والنتائج التفصيلية یوضحها جدول رقم (۲). 
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- كما قامت الباحثة بتحديد معامل سهولة كل مفردة من مفردات الاختبار وبا عدم 
الجداول الاحصائية تم الحصول على قيم معاملات السهرلة المصححة من أثر التخمين ٠‏ وةد 
تم حذف عدد من المغردات شديدة السهولة وكذا المغردات شديدة الصعوية (أقل من ,١‏ . 
وأكثر من )١ , ١‏ والنتائج التفصيلية بوضحها جدول رقم (۲) 


جدول رقم (۲)] 
يوضح معاملات التمييزية والسهولة لكل مفردة 
من مفردات الاختبار التحصيلي 


1۰ مجلة كلية التربية » العدد الحادی والعشرون (جزء ۲) ٠۱۹۹۷‏ 


وفي ضوء آراء المحكمين وتحليل مفردات الاختبار ”م حذف ثمان مفردات وتعديل بض 
المغردات. وأصبح الاختبار في صورته الهائية مكونا من ثلاثون مفردة (*) » كما قامت 
الباحثة بعد ذلك بحساب ثبات الاختبار حيث استخدمت معادلة كيودر ريتشاردسون ۲١‏ 
)٠١(‏ والبيانات الإحصائية المتعلقة بثبات الاختبار يوضحها الجدول التالي : 


جدول رتم ۳ { 


يوضح معامل ثبات اختبار التحصيل لوحدة توارث 
الصفات الورائية في الكائنات الحية 


عدد أسئلة الاختبار | متوسط درجة الاختبار أ الانحراف المعياري معامل الثبات 
(ن) (م( (ع( راا 


من الجدول السابق يتضح أن معامل ثبات إختبار التحصيل بلغ ٠ , ۸١‏ وبذلك يعد 
الاختبار على درجة معقولة من الثبات. 


-٣۳‏ مقياس اتجاء الطلاب نحو مأدة التاريخ الطبيعي 

قامت الباحثة بإعداد مقياس الاتجاه نحر مادة التاريخ الطبيعي وقد استعانت الباحثة 
عند تصميمها لعبارات المقياس بنموذجليكرت‌الخماسي » وفيما يلي وصف للخطوات الرئيسية 
التي اتبعت في إعداد هذا المقياس. 
* اليدن من المقياس : 

يهدف المقياس إلى قياس اتجاهات طلاب الصف الأول الثانري نحو مادة التاريخ الطبيعي. 
* صياغة عبارات المقياس : , 

يتكون المقياس في صورته المبدئية من عبارة موزعة على ثلائة محارر هي (معلم 


* 'أنظر ملحق البحت رقم )١(‏ 
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ال)ادة » قيمة المأدة › الاستمتاع بالمادة) بحيث يتضمن كل محرر عدد من العبارات ذات ٤اه‏ 
سلبي نحو المادة وعبارات ذات اتجاه ايجابي نحو المادة » ثم قامت الباحثة بعرض المقياس عاي 
مجموعة من المتخصصين في مجال القياس النفسي والتربوي وذلاك لتحديد مدي صدق عبارات 
المقياس وارتباطها بالمحارر التي تم تحديدها ‏ وفي ضوء الآراء التي تم التوصل اليها تم 
تعديل بعض العبارات وحذف ١‏ عبارات وبذلك أصبح المقياس في صورته النهائية مكونا من 
عبارة. * 
* تقدير الاستجابات المحتملة : 
تقدر الاستجابة عن كل عبارة من عبارات المقياس بخمس استجابات هي: (موافق بشدة/ 
موافق/ لا أدري/ أرفض/ أرفض بشدة) بحيث تأخذ العبارة الموجبة )١-۲-۳-٤-۵(‏ ءلى 
الترتيب أما العبارة السالبة )٥-٤-١-۲-١(‏ وتحدد الدرجة الكلية للطالب علي المقياس من 
خلال جمع الدرجات التي أحرزها في كل عبارات المقياس وبذلك تتراوح الدرجة ال>اية 
للمقياس من ١۳-٠۱۸درجة.‏ 


* صياغة تعليمات المقياس : 

قامت الباحثة بصياغة تعليمات المقياس وهي توجد في الصفحة الأولي وتتضمن تحديد 
الهدف من المقياس » وكيفية الاجابة علي عبارات المقياس وقد روعي أن تكون التعليمات 
بسيطة وواضحة . والتنبيه على الطالب بأنه ليس هناك اجابة صحيحة وأخري خاطئة وانما لكل 
طالب رأيه ا لخاص . والمطلوب التعبير عن الرأي بصراحة تامة. 
* التجريب الاستطلاعي للمقياس : 

قامت الباحثة بتطبيق المقياس على مجموعة من طلاب الصف الأول الشانوي بلغ عددها 
٠‏ طالبا وطالبة وذلك بهدف الحصول على البيانات التي تعلق با لخصائص التالية : 
- تم حساب ثبات المقياس بطريقة ٠ء‏ ا١١۲٤‏ - ۵م۸1 )٠١(‏ والبيانات الإحصائية الخاصة 

عامل ثبات المقياس يوضحها الجدول التالي : 


* أنظر ملحق البحث رقم (۲) 
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جدول رقم )4( 
يوضح البيانات الإحصائية الخاصة عامل ثبأت المفياس 
عدد العبارات التباين الكلي للدرجات | مجمرع تباين الدرجات لكل عبارة 
(ن) (e‏ من عبارات المقياس(ع۲ر) 


من الجدول السابق يتضح أن المقياس على درجة معقولة من الشبات. 
ثم قامت الباحثة بتحليل عبارات المقياس وذلك بهدف : 
- تحديد معامل صدىق العبارات : 
قامت الباحثة بحساب صدق العبارات بطريقة التجانس الداخلي وذلك عن طريق حاب 
معامل ارتباط كل عبارة من عبارات المقياس بالدرجة الكلية للمقياس عن طريق حساب 
معامل ارتباط الترافق 1ءعCoe]]ici‏ - encyعigاCon )۱١(‏ وذلك بعد حساب کا" لکل 
ویوضح الجدول التالي قیم معاملات ارتباط التوافق المصححة وكذلك قيم كا" : 
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جدول رقم )٩[‏ 
يرضح صدق عبارات مقياس اتجاء الطلاب 
تحر باد كارع الطبيعي 
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من الجدول السابق يتضح أن جميع عبارات المقياس صادقة حيث تراوح معامل ارتباط 
الترافق بين ٤٤‏ , - ۷۲,. 


٠۹۹۷ )۲ مجلة كلية التربية › العدد الحادى والعشرون (جزء‎ E 


- تحديد معامل ثبات العبارات : 
اعتمدت الباحشة في حسابها لمعامل ثبات عبارات مقياس الاتجاه نحو مادة التاريخ 
الطبيعي على طريقة الاحتمال المنوالي (۱۸) والنتائج التفصيلية يسوضحها الجدول التالي: 


جدول رقم [) 
يوضع معامل ثبات عبارات القياس 
يقة الاحتمال المنوالي 


يتضح من الجدول السابق أن معامل ثبات عبارات المقیاس تتراوح مابین ,۲١‏ - 0,. 
وهي تعد معاملات ثبات يکن الوثرق فيها. 
- تحديد درجة واقعية العبارات : 
أسحخدمت الباحثة معادلة هوفسعاترا؟؟)٥:0۴51!] )۱١(‏ لقياس المدى الذى يدرك فيه 
الطالب واقعية العبارة والنتائج التفصيلية يوضحها الجدول التالي : 


مجلة كلية التربية › العدد الحادى والعشرون (جزء ۲( ۱44۷ 11° 


جدول رقم [۷) 
يوضح درجة الواقعية لعبارات مقياس ألاتجاه 


يتضح من الجدول السابق أن درجه ¿َ واقعية العبارات تتراوح مابین ذوق المتوسط والمرتغفعة 
8 ا للحدرد التي حد دها هوفستاتر. 


۱۹4۷ (r مجلة كلية التربية › العدد الحادى والعشرون (جزء‎ 11٦ 


ثالثا - خطوات الدراسة : 
- بدأ تطبيق هذه الدراسة في النصف الأول من العام الدراسي ۹۷/۹١‏ على معلمي مادة 

التاريخ الطبيعي بالمرحلة الثانوية بمحافظة الإسكندرية. 

- القيام برصد التفاعل اللفظي داخل حجرة الدراسة لعشرة من معلمي مادة التاريخ الطبيعي 
بالصف الأول الثانوي (مجموعة الدراسة) باستخدام بطاقة فلاندرزء وقد تمت ملاحظة كل 
معلم ثلاث مرات أثناء تدريس وحدة توارث الصفات الوراثية في الكائنات الحية وذلك 
بواقع عشرين دقيقة لكل مرة. وقد تم تسجيل التفاعلات اللفظية التي تمت داخل حجرة 
الدراسة بين المعلم وطلابه في صورة أرقام وفقا للنظام العشري لفلاندرز بحيث يشير رقم 
)١(‏ إلى تقبل المعلم لشعور طلابه ويشير رقم (۲) إلى الإطراء والتشجيع ويشير الرقم 
(۳) إلى تفبل وتشجيع أفكار الطلاب ويشير رقم )٤(‏ توجيه الأسئلة إلى الطلاب رتدل 
الأرقام من ١(‏ إلي )٤‏ على التأثير غير المباشر لكلام ا لمعلم بينما يشير الرقم )١(‏ إلى 
الشرح والتلقين ويشير الرقم )١(‏ إلى إعطاء التعليمات والتوجيهات » ويشير الرقم (۷) 
إلى النقد واظهار السلطة ‏ وتدل الأرقام من ١(‏ إلى ۷) على التأثير المباشر لكلام ا معام 
بينما يشير الرقم (۸) إلي اسعجابة الطالب ويشير الرقم )١(‏ إلي مبادرة واطلاع الطالب 
وتدل الأرقام (۸ » )٩‏ على كلام المتعلم بينما يشير الرقم )٠١(‏ الى الصمت والتشويش. 

- وقد حددت الباحثة الفترة الزمنية لتسجيل كل استجابة لفظية بثلاث ثوان هذا مع ملاحظة 
آنه کان یتم تکرار التسجیل کل ثلاث ثوان طا لا أن المعلم مستغرق في البند الذي يعبر 
عنه هذا الرقم إلى أن ينتهي منه أو ينتقل في تغاعله الى بند/خلية أخرى. وهکذا يتم 
تسجيل ٤٠٠‏ رقم خلال العشرين دقيفة المحددة لكل حصة من الحصص الثلاث ويذلك بلغ 
مجموع الأرقام المسجلة لكل معلم ۰۰ رقم على مدی ساعة. 

- تفريغ الأرقام الخاصة بكل معلم في مصفوفة وفةا للنظام العشري لفلاندرز ثم حساب 
النسب المئوية الحاصة بكل بند من البنود العشرة للتفاعل اللفظي بين كل معلم وطلابه 
لتحديد النمط التدريسي السائد. 

- وعلى جانب آخر تم تطبيق اختبار التحصيل لوحدة الصفات الوراثية في الكانتات الحية 

٠‏ ومقياس اتجاه الطلاب نحر مادة التاريخ الطبيعي بعد الانتهاء من تدريس الوحدة امشار 
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إليها على مجموعة الدراسة من الطلاب التي تم تحديءها سلفاً وتبع ذلك تفريغ الدرجات 
ورصدها ومعالجتها احصائياً. 

رابعاً- الأساليب الإحصائية المستخدمة : 

ي لمعرفة طبيعة التفاعل اللففلي داخل حجرة الدراسة وتحديد النمط التدريسي السانئد تم 
حساب النسب المئرية » وللتحقق من صحة فروض الدراسة تم حساب المتوسطات الحسابية 
والانحرافات امعيارية لأداء مجموعة الدراسة على اختبار التحصيل الدراسي ومقياس 
الاتجاه وذلك لدراسة الفروق بين تحصيل واتجاه طلاب المعلمين ذو النمط التدريسي المباشر 
وتحصيل واتجاه طلاب المعلمين ذو النمط التدريسي غير المباشر باستخدام اختبار (ت). 

خامسا نتائج الدراسة وتفسيرها : 

- للاجابة على السؤال الأول من أسئلة الدراسة والذي يهدف إلى معرفة طبيعة التةاعل 
اللفظي داخل حجرة الدراسة بهن معلمي مادة التاريخ الطبيعي رطلابهم (مجموعة الدراسة) 

4 في ضوء نائج الملاحظة والرصد تم حساب النسب الئوية لكل بند من بنود الة.حايل 
العشرة لفلاندرز لكل معلم على حدة رإيجاد متوسطاتها كما يوضحها الجدول التالي : 


جدول رقم (۸) 
: يوضح التكرا رات والنسب المئوية لكل بند من البنود العشرة لفلاتدرز ومتوسطاتها 
ا ٠‏ لدي مجموعة الدراسة من العلمين 


اتكرارات رالب 
المثىية ومتوسطاتها 
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من الجدول السايق يتضح أن : 

أولا: بالنسبة لمجموعة الدراسة ككل : 

* فيما يتعلق متوسط حديث المعلمين داخل حجرة الدراسة» والذى يثله مجموع تكرارات 
البنود من )۷-١(‏ بلغ ۷۹,۹۲/ من الوقت الكلي للحصة. أى أن السلوك اللغظلى الذى 
يشغله حديث المعلمين يمثل أكثر من ثلثى الوقت الاجمالى للحصة » وهذا يبين أن المعا 
يستهلك منه حوالی )/٤۷.۲۳(‏ فى الشرح والتلقين. وهذا يعبر عن الفهم الخاطئ 
المسيطر على ذهن المعلمين بخصوص طبيعة دورهم فى الموقف التعليمى والنظر إليه على 
أنه مجرد ناقل أمين للمعرفة أو المعلومات الراردة بالكتاب المدرسى. بينما يلجأ ا لمعلمرن 
الى النقد واظهار السلطة أكبر ما يلجئون الى الإطراء والتشجيع » وإن متوسط مقدار 
النقد المستعمل بلغ /.٤,۳‏ فى حين الإطراء والتشجیع ۲,۸ / وهذا يؤكد إدارة المرقف 
التعليمى بطريقة آلية وأن المعلم يقوم فى بعض الأحيان بطرح أسئلة أثناء الشرح ولا :سمج 
للتلاميذ بالإجابة عليها حيث بلغ متوسط توجه الأسئلة لدى مجموعة الدراسة .)/٠٠١ ,١(‏ 

* فيما يتعلق بمتوسط حديث الطلاب داخل حجرة الدراسة والذى يمثله مجموع تكرارات 
البندين (۹.۸) بلغ ٦١‏ , 4/ من الوقت الكلى للحصة وأن نسبة استجابة الطلاب لحديث 
المعلم تشكل أكثر من نصف وقت حديث الطلاب الاجمالى داخل حجرة الدراسة حيث بلغت 
قيمتها )/٩ , ٤۸(‏ بينما انخفضت نسبة مبادرة الطلاب حيث بلغت 0,١١‏ / وقد يرجم 
ذلك إلى شغل حديث المعلم معظم وقت الحصة وعدم إعطاء الفرصة للطلاب للتعليق أو 
الاسعفسار . عا أدى إلى الاستكانة والتزام الصمت التام طوال الحصة لاعطاء المعلم 
الفرصة للشرح. حيث بلغت نسبة حديث الطلاب الى حديث المعلم ),٠۸(‏ وهذا يعكس 
فى عموميته الاتجاه التقليدى فى التربية الذى ينظر الى المعلم على أنه المسيطر رالمهيمن 
على المرقف التعليمى برمته وأن المتعلم هو متلقى فقط. 

* فيمايتعلق متوسط نسبة الصمت والتشويش من جانب الطلاب داخل حجرة الدراسة قد بلغ 
۵,۷ من الرقت الكلى للحصة وهذا يؤكد عدم اعطاء المعلم الفرصة للطلاب للتفكير 
فى الاجابة عن الأسئلة التى يوجهها اليهم أو تبرع المعلم بالإجابة عليها فى معظم الأحيان 

وهذا يتفق مع ماسبق ذكره فى البنود السابةة. 
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ثانيا : لمعرفة نمط حديث المعلمين : 

* تم مقارنة مجموع التكرارات الكلية لاسنود من )٤-١(‏ وهي تمشل النمط غير الباشر لحد 
المعلم ومجموع التكرارات الكلية للبنود (۵ - ۷) وهي تغل النمط المباشر. وقد 
حساب النسبة المثوية لحديث المعلم غير المباشر إلى حديث المعلم المباشر وذلك بقسمة 
مجموع التکرارات للبنود من )٤-۱(‏ على مجموع التکرارات للبنود من )۷-١(‏ کيا 
يوضحها الجدول التالي : 


E2 


السب الئريه لخديك العام غير امباشر 
و إلي حديث المعل م البا jer‏ 


1 ) ١ لملم‎ 

HAA N 
1 0 
O 


i 


ایا شیر ب اوا 


البئرد من 
)1-£( 
البلرو من 
)6~( 
النسبة ال1 
ET‏ ۱.۷۸ 
TE‏ 


مجلة كلية التربية » العدد الحادى والعشرون (جزء ۲) ٠١١ ٠٠۹۹۷‏ 


من الجدول السابق يتضح أن : 
- ثلاث من المعلمين (مجموعة الدراسة) تتنذ النمط غير اأباشر في حديشها مع القالاب 
داخل حجرة الدراسة وهم المعلمون رقم ۳ .0 Ni‏ والتي زادت النسبة المئوية لحديثوم غير 
المباشر إلى حديشهم داخل حجرة الدراسة عن ٠‏ 0/ كما حددها فلاندرز. 
وقد يرجع الاختلاف بين المعلمين الذين صنفوا في تلك الدراسة كمعلمين مباشرين وعددهم 
(۷) معلمين وبين أولئك الذين صنفوا كمعلمين غير مباشرين إنما يتمشل في استعمالهم لابند 
الرابع وبالرجوع إلى جدول رقم (۸) نجد أن انخفاض نسبة توجيه المعلمين المباشرين للأسئلة عن 
المعلمين غير المباشرين قد يرجع إلى عدم استخدامهم لطرائق التدريس التي تعتمد على التفاعل 
مابين المعلم والمتعلم حيث جاء التفاعل من جانب واحد فقط ألا وهو المعلم في شكل تلقين درن 
عرض أفكار الدرس بطريقة تسمح للمتعلم با لمشاركة الاإيجابية والتوصل الى مادة الدرس 
بنفسه وهذا ما يؤكده البند رقم (۸) والذي يؤكد انخفاض نسبة اسحجابة طلاب المعله ين 
المباشرين مقارنة باستجابة طلاب المعلمين غير المباشرين. هذا من ناحية ومن ناحية أخري قد 
يرجع هذا الاختلاف في جانب منه الى البند رقم (۳) والخاص بتقبل وتشجيع أفكار الطلاب 
فا معلم غير المباشر يكون أكثر حرصا على ربط أفكار التلاميذ بغض النظر عن كونها صحيحة 
أو غير صحيحة لمحتوي الدرس أما النوع الثاني من المعلمين فهر غير مدرك أو غير مهتم بهذه 


العلاقة. 
- وللاجابة عن السؤال الشاني من أسئلة الدراسة .تم اختبار صحة الفرضين 
الآتبين : 


-١‏ توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى ٠ , ٠0‏ بين تحصيل طلاب العلمين ذو النمعل 
التدريسي المباشر وتحصيل طلاب المعلمين ذو النمط التدريسي غير المباشر ولصالع النمط 
غير المباشر. 

- توجد فروق ذات دلالة احصانئية عند مستوى 0 , . بين تحصيل طلاب العلمين ذو النمط 
التدريسي المباشر لمستويات المعرفة (التذكر /الفهم/التطبيق) وتحصيل طلاب المعلمين ذو 
النمط التدريسي غير ا)باشر ولصالح النمط غير المباشر. 
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وللتحقق من صحة الفروض السابقة قامت الباحثة بحساب المتوسط الحسابي والانحراف 
المعياري لمجموعة الدراسة من طلاب المعلمين ذو النمط التدريسي المباشر والذي بلاغ عددها 
)۲٤۸(‏ » وكذلك لمجموعة الدراسة من طلاب المعلمين ذو النمط التدريسي غير المباشر والذي 
بلغ عددها )١١١(‏ وبعد التحقق من تجانس المجموعتين باستخدام اختبار (ف) تم اءفتبار 
الغروق بين المجموعتين باستخدام اختبار (ت) » ويوضح الجدول التالي نتائج هذه الخطرة. 


جدول رقم[ 4 
يوضع الفروق بين تحصيل طلاب المعلمين ذو النمط التدريسي امباشر 


قيمة ف الجدولية تسارى )١٠,۳٤(‏ عند مستوى ۰0,. 


يعضح من الجدول السابق أن قيمة (ت) دالة حيث أن قيمة ت الجدولية لدرجات حرية 
٨۸‏ عند مستوي ۰,۰٥‏ تساوي ۱,۹۷ . وهذا يعني وجود فروق بین تحصیل طلاب العلمين 
ذو النمط التدريس المباشر وتحصيل طلاب المعلمين ذو النمط التدريسي غير المباشر ولصالح 
مجموعة طلاب النمط غير المباشر وبذلك يتم قبول الغرض الأول. 

أما فيما يتعلق بالفروق بين المجموعتين في مستويات التحصيل فهذا ماسيوضحه 
الجدول العالي : 
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يتضح من الجدول السابق مايلي : 
عتم وجود قرق دالة بين حضيل طلاب مجموعة المعلمين ذو الثمط المباشر وتحصيل طلاب 
مجموعة المعلمين ذو النمط غير المباشر في المستوى الأول من المستويات المعرفية. 
- في حين توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى ٠0‏ , بين تحصيل طلاب مجموعة 
المعلمين ذو النمط المباشر وتحصيل طلاب المعلمين ذو النمط غير المباشر لستريى الفهم 
والتطبيق ولصالع مجموعة طلاب المعلمين ذو النمط غير المباشر. 


- وبذلك تم رفض الفرض الثاني عند مستوى التذكر وقبوله عند مستويى الفهم والتطبيق. 
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وقد يعزي هذا الفرق في التحصيل بين المجموعتين إلى أن المعلمين غير المباشرين يتيحون 
الفرصة لطلابهم للمناقشة والحوار وادراك العلاقات وإبداء الآراء والتعبير عن وجهات نارهم 
بطريقة فاقت طلاب المجموعة الثانية والتي غلب عليها طابع التلقين. 
وهذه النتيجة تتفق مع ماتوصات اليه دراسة كل من أا زيد الكيلاني(١۱۹۷)‏ ودراسة 
جیتر ودفیز ( ۲عاعل & sأ02v‏ ) ودراسة اوكيبيركولا ( 1986 ,انا ا0)c‏ ) ودراسة 
حسین غریب (۱۹۸۷) ودراسة عاطف محمد أحمد (۱۹۸۸). 
في حين اختلفت الدراسة الحالية عن دراسة فرجينيا (1981 ,١1هأع»۷1)‏ والتي أوضحت 
أنه لأ توجد علاقة بين نط التدريس والتحصيل الدراسي. 
وللاجابة عن السؤال الثالث من آسئلة الدراسة تم اختبار صحة الفرض التالي : 
- توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستويى ٠, ٠.۵‏ بين ا تجاه طلاب المعلمين ذو التمدل 
العدريسي المباشر واتجاه طلاب المعلمين ذو النمط التدريسي غير المباشر نحو مادة التاريخ 
الطبيعي ولصالح النمط غير المباشر. 
وللتحقق من صحة هذا الفرض قامت الباحثة بحساب المتوسط الحسابي والإنحراف المعياري 
لمجموعة الدراسة من طلاب المعلمين ذو النمط التدريسي المباشر ومجموعة الدراسة من طلاب 
المعلمين ذو النمط التدريسي غير المباشر وبعد التحقق من تجانس المجموعتين باستخدام اختبار 
(ف) تم اختبار الفروق بين المجموعتين باستخدام اختبار (ت) ٠‏ ويوضح الجدول التالي نتائج 
هذه اللخطرة : 


يوضح الفروق بين ا مجموعتين في مقياس الاتجاه نحو مادة التاريخ الطبيعي 
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يتضح من الجدول السابق أن قيمة ت عند مستوى ٠ , ٠.0‏ وهذا يعنى وجود فرق بين اتَباه 
طلاب مجموعة المعلمين ذو النمط التدريسى المباشر راتجاه طلاب مجموعة المعلمين ذو النمدل 
التدريسى غير المباشر تجاه مادة التاريخ الطبيعى ولصالع المجموعة الثانية وبهذا يتم قبول 
الفرض الثالث وقد يعزى هذا إلى الأسلوب الذى اتبعه معلمى النمط غير المباشر والذى اعتمد 
على توجيه الأسئلة رالتى تبعتها استجابة التلاميذ رما بالإجابة أو بأسئلة أخرى ويتبع هذا 
الأسلوب الإطراء والتشجيع من قبل المعلم وتقبل وتشجيع أفكار الطلاب ما كان له الأثر 
الايجابى فى اتجاههم نحو مادة التاريخ الطبيعى سراء فيما يتعلق بأهمية المادة من رجهة نظر 

الطلاب والاستمتاع بها هذا من ناحية ومن ناحية أخرى حبهم وتقديرهم لمعلم المادة. 

وتعفق نتائج هذه الدراسة مع کل من دراسة نمار زید الکبلانی )۱۹۷١(‏ ودراسة عاطف 
محمد أحمد (۱۹۸۸). 

على حين اختلفت نائج هذه الدراسة مع ما توصلت إليه دراسة فرجينيا 
(4,1981د ع ۷) والتى أوضحت أنه لا توجد علاقة بيسن نط التدريس واتجاه 

الطلاب. 

التوصيات : 

فى ضوء ماتوصلت اليه الدراسة الحالية من نتائج - واتفاقاً مع توصيات البحوث 

المشابهة توصى الباحثة بالآتى : 

-١‏ الاهتمام بمساحة الخريطة التدريسية المتاحة لادة التاريخ الطبيعى واعطانها عدد أكبر من 
الحصص ححتى يتاح للمعلمين تحقيق التفاعل فيما بينهم وبين طلابهم. 

- ضرورة تدريب مدرس العلوم أثناء الخدمة على أنغاط سلوك التدريس المختلفة واستخدام 
أحدث الأساليب التريوية فى التدريس والتخطيط لاعداد الدروس من أجل إثارة أفكار 
الطلاب وحثهم علي الإبتكار أثناء تدريس مقرر التاريخ الطبيعى بوجه عام. 

-٣‏ ان تهتم برامج إعداد المعلم قبل الخدمة وأثنائها بابراز أهمية التفاعل اللفظى بين المعلم 
وطلابه وتدريب المعلمين على طرق الاستجابة للمشاركة اللفظية من جانب الطلاب 
باعتبارهم المستفيدين الحقيقيين من المرقف التعليمى خاصة وأن نتائج هذه الدراسة 

٠‏ أوضحت قصورا لدى سبعة من مجموعة الدراسة من المعلمين فى هذا الجانب. 
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-٤‏ التركيز على أهمية تشجيع المعلمين للطلاب على المشاركة رتبادل الأدوار في التغاعل 
اللفظي داخل حجرة الدراسة لأن في ذلك حأْز لبذل النشاط من جانب الطلاب الامر الذي 
يزيد من استفاد تهم من الدرس بدرجة أكبر ما لو كان المعلم هو المتحدث فقط طروال الدرس 
خاصة وأن نائج هذه الدراسة كشفت عن قلة تبادل الحديث بين ا معلمين والطلاب. 


هذا وتقترح الدراسة الحالية مايلي : 


-١‏ مقارنة التفاعل اللفظي وعلاقته بالتحصيل رالاتجاه لدى معلمي مادة التاريخ الطبيعي 
المؤهلين وغير المؤهلين تربويا. 

۲- اجراء دراسة عاثلة للتفاعل اللفظي داخل حجرة الدراسة وعلاقته بتحصيل طلاب المرحلة 
الثانوية واتجاهاتهم نحر مادة الكيمياء والفيزياء. 

۳- يكن إجراء مشل هذه الدراسة على عينة من المدرسين في المراحل التعليمية امختلفة في 
مادة العلوم. 
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تعليمات الاختبار : 


يقيس هذا الاختبار عزيزي الطالب تحصيلك للمادة العلمية المتضمنة في وحدة توارث 


الصفات في الكائنات الحية. ‏ 


التذك ر /الفهم/التطبيق. 
ا ار ب أ ابات الا ار الم 
بالأرقام ۲.١‏ .۳.... والإجابات بالحروف أ٬ب»ج.د.‏ 
إقرأ كل سؤال بعناية ثم اختر الإجابة الصحيحة أو أفضل الإجابات. 
أجب بعناية ولا تنفق وقتا كثيرا في أحد الأسئلة. 
مغال : ۰ 
أي العمليات الحيرية التالية يقوم بها الجهاز الهضمي : 
( أ) التنفس. 
(ب) الإخراج. 
(ج) النمو. 
( د) الإمتصاص. 


وفي ورقة الإجابة ( أ) (ب) (ج) 


مع خالمن المشتنكر والمتقدبر. 
المباحتة 
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۱ - ظهور صفة جديدة مختلفة تماما عن صفات الأبوين النقيين يرجع إلى : 
أ - انعدام السيادة ٠‏ 
ب- الوراثة المدلية. 
ج - حدوث طفرة وراثية. 


د ¬ عادد الكرموسرمات. 


ث 


۲- في نبات شب الليل اذا تركت الأزهار القرنفلية ا فإن أزهار الجيل الثاني تكون : 


أ - قرنفلية : حمراء : بيضاء بنسبة ۱ : ۲:١۱‏ 
ب- قرنفلية : بيضاء : حمراء بنسبة ١ : ۲ : ١‏ 
ج- بيضاء : قرنفلية : حمراء بنسبة ١ : ۲ : ١‏ 
د - بيضاء : حمراء : قرنفلية بنسبة ۲ : ۲:١‏ 


۳- في حالة ظهور صفة جديدة ذ في الجيل الأول فإن ذلك يمثل صورة من التوارث تسمي : 
أ - الوراثة المندلية. 
ب- السيادة التامة. 
ج- انعدام السيادة. 
٠‏ د - تداخل فعل الجينات. 


- إذا تزاوج فأر ذكر لونه أسود مع أنثى لونها بني فإن أفراد الجيل الأول : 
ب - بعضها بني والآخر أبيض. 
ج - کلھا بیضاد. 
ډھ = کلها سرداء. 


: تحدث الطفرة الصناعية نتيجة لتعرض الغرد للاأشعة‎ -٤ 
أ - الكونية‎ 
ب - اکس‎ 
ج - جاما‎ 
د - فوق البنفسجية‎ 


-١‏ إذا كانت الخلية الكبدية في الفأر المنزلي تحتري على ٠١‏ صبغي فإن عدد الصبةيات 
الذاتية في بويضة الفأر يكون : 


۷- في التلقيح الاختباري إذا نتجت أفراد نصفها بحمل الصفة السائدة ونصفها يحمل الصةة 
المتنحية فإن الفرد المختبر يكرن: 
1 - متشابه اللاقحة متنحي. 
ب - متشابه اللاقحة سائد. 
ج - متباين اللاقحة سائد. 
د - متباين اللاقحة. 


۸- في حشرة الدروسوفيلا يكون التركيب الكروموسومي للذكر : 
أ - XY +١‏ 
ب - £ + XK‏ 
ج = 1+ XX‏ 
XY +۳ -»‏ 
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: الصفة السائدة تظهر في‎ -٩ 
أ - الجيل الأول فقط.‎ 
ب - الجيل الثاني فقط.‎ 
ج - الجيل الأول والثاني.‎ 
و = أفراد أي جيل.‎ 


: الفرد النقي وراثيا يكون‎ -٠ 
أ - معباين اللاقحة سواء للصفة السائدة أو المتنحية.‎ 
. ب - متشابه اللاقحة سواء للصفة السائدة أو المتنحية‎ 
ج - متشابه اللاقحة للصفة السائدة فقط.‎ 
د - متشابه اللاقحة للصفة المتنحية فقط.‎ 


-١‏ إذا كان التركيب الجيني لكائن هوء٣‏ ل1 فإن احتمالات تكوين المشيج ذو التركيب 


- الفرد متباين اللاقحة يكون عاملي الصفة الوراثية : 
أ - متشابهين دائما. 
ب -مختلفین أحياناً. 
ج -مختلفین دائما. 


د -لا شوم عا سبی. 


. نسية الدجاج الأندلسي الأبيض الناتج من تزاوج دجاجة أندلسية مع ديك اندلسي لرن كل‎ “٣ 


: يطلق علي كل زوج من الصفات المتضادة اسم الصفة‎ -٤ 
السائدة.‎ - | 
اة‎ 
ج - الأليلومورفية.‎ 
د - متباين اللاقحة.‎ 


-٠١‏ إذا لقح فأر أسود أنشي فأر بنية:اللون هجين وكان اللون البني سائد فإن الجيل الأول 
یکون : 
أ - ۳ بني ١:‏ أسود 
ب - ۳ أسود ١:‏ بني 
ج - ۲ أسود : ۲ بني 
د - کله بني اللون 


- تزاوج رجل أمهق بامرأة طبيعية البشرة نقية ٠‏ فإن نسبة ظهور الأفراد البهق في نسلها 
هي : 
أ - صفر ./ 
ب - ۲۵/ 

| چ-./ 

/V0-s. 
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۷- في التلقيح الاختباري يكون الفرد المعلوم تركيبه الورأثي : 
ا 
ب - سائد 
ج - هجین 
د - منعدم السيادة 


۸- إذا كان اللون الداكن لشعر الإنسان يسرد على اللون الفاتح كما أن الشعر المجعد يسود 
على الشعر التاعم» فإذا حدث تزارج بين رجل شعره داكن ومجعد (نةي) مع أنثي شعرها 
فاتح وناعم فإن الجيل الأول يكون صفة الشعر : 

أ - داكن ناعم. 
ب -داکن مجعد. 
ج -فاتح ناعم . 


د - فاتح مجعد. ` 


۹- ظهر لأحد المزارعين في انجلترا أنواع من الغنم ذو أرجل قصيرة فاستغله في التزاوج 
للحصول على هذه السلالة فهذا يسمى : 
E‏ 
ب - تدرج 
ج - طفرة 
د - خلط 


: الرحدات التي تنتقل من خلالها الصفات من جيل لآخر هى‎ -٠ 
أ - الصبغيات‎ 
ب - حبوب اللقاح‎ 
ج - الحيوانات المنوية‎ 

د - البریضات 
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: الصبغيات في كل من المشيج المذكر والؤنث‎ -١ 
أ - تتشابه في النبات وتختلف في الحيوان‎ 
ب - تختلف في النبات وتتشابه في الحيوان‎ 
ج - يمكن أن تختلف في كل من النبات والحيوان‎ 
د - تتشابه في كل من النبات والحيوان‎ 


۲- عندما يوجد عاملا الصفة الوراثية السائدة المتنحية في فرد فإن هذا يسمي : 
أ - سائدا. 


۳-عند تلقيع نباتين من نبات ما أحدهما يحمل أزهار حمراء اللون والآخر يحمل. أزهار 
بيضاء اللون فإن النسبة الوراثية لأفراد الجيل الثاني هي : 
أ - ٠٠١‏ / أحمر : ٠‏ 0/ قرنفلي : /٠١‏ أبيض. 
ب - ۵٠‏ أحمر : ١۲./قرنفلي‏ : /۲١‏ أبيض. 
ج - ٠.‏ أبيض : /٠٠‏ أحمر. 
د - ۱٠۰۰‏ قرنغلي 


-٤‏ إذا تزاوج فردان أحدهما مريض بضغط الدم والآخر يعاني من امرض فإن احتمال اصابة 
أطفالهم رض ضغط الدم هي : 
أ - صفر / 
ب - ۲۵ / 
چ .0 / 
د-۷۵ / 


مجلة كلية التربية › العدد الحادى والعشرون (جزء ۲( 1۹4۷ ۳¥ 


: العرامل الوراثية المسئرلة عن ظهور صفة ما هي‎ -٥١ 
أ - الكروموسومات‎ 
ب - الجينات‎ 
ج - الدلفرة‎ 
د - الحلایا‎ 


: يستعان في التلقيح الاختباري بفرد يحمل الصفة‎ -٠١ 
السائدة النقية.‎ - | 
ب - السائدة الهجين.‎ 
. ج - المتنحية‎ 
د - الاليلومورفية‎ 


۷- نسب الطرز الجينية لقانون مندل في الجيل الثاني تتشابه مع نسب الطرز المظطلهرية في 
حالة انعدام السيادة في الجيل الثاني هي : 
أ - ۳:۳:5 
ب - ٤:٣‏ 


۸- تعتبر صفة أتساع العيون في الانسان صفة : 
| - سائدة 
ب - متنحية 
ج - هچین 


د - جمیع ماسبق 
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۹- إذا كانت عد الطرز المنلهرية الناتجة عن تهجين أفراد نقية تختلف في زوج من الصغات . 
في الجيل الثاني( ۳ )رز مظهرية فتلك الحالة تمثل : 
أ - قانون انعزال العوامل . 
ب -السيادة التامة. 
ج - انعدام السيادة. 
د - ماذكر في أ ۰ ب . 


: يستخدم مريو الأغنام طريقة التلقيح الاختباري بهدف‎ -٠ 
أ - زيادة نسلها.‎ 

ب - زيادة لحومها۔ 

ج - زيادة كمية الصوف بها . 

د - تحديد نقاوة الصفة المرغوبة . 
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تعليمات الاختبار : 


يقيس هذا المقياس عزيزي الطالب اتجاهك نحو مادة التاريخ الطبيعي - ولا كان لكل 
شخص رأيه الخاص فالمطلرب أن تعبر عن رأيك بصراحة تامة نحو كل ءبارة من عبارات 
المقياس )۳١(‏ بإتباع التالي : ۰ 

إقرأ كل عبارة جيدأ وحدد استجابتك لها من بين الاستجابات الحالية (موافق بشدة/ 
مرافق/ لا أدري/ أرفض/ أرفض بشدة). 


ضع علامة  (‏ ) تحت الخانة التي تعبر عن وجهة نظرك. 


لا توجد إجابة صحيحة وأخري خاطنة ولكن لكل شخص رأيه والمهم أن تعبر عن رأيك 
بصراحة تامة. 

لا تترك أي عبارة من عبارات المقياس دون إبداء رأيك فيها. 

كلما اعتنيت بالإجابة عزيزي الطالب - على عبارات المقياساستفدناجميعاً من نتائبه 
وکنت موقع تقاديرنا واحترامنا. 


ف خالمن ال وا شير 


أشعر بالضيق أثناء حصة التاريخ الطبيعى. 

أشعر بالسعادة عندما أتعلم شيئًا جديداً فى مادة 
التاريخ الطبيعى. 

لا يراعي معلم مادة التاريخ الطبيعى الفروق الفردية 
بین طلابه. 

تحتوي مادة التاريخ الطبيعي على تفاصيل كثيرة 
تشتت الانتباه. 

لا أشعر بغائدة ميزة لدراسة مادة التاريخ الطبيعي. 
يسعدني مناقشة زملاني في الصعوبات التى 
يواجهونها في مادة التاريخ الطبيعي. 

لا فائدة ترجى من تعلم مادة التاريخ الطبيعى. 
يحافظ معلم مادة التاريخ الطبيعى على ميعاد دخول 
الحصة. 

أشعر ن مادة التاريخ الطبيعي ليس لها أهمية. 

لا تعتبر مادة التاريخ الطبيعى ضرورية فى عصرنا 
الحاضر. 

شعوري نحو مادة التاريخ الطبيعى هو شعور بالرضا. 
أحاول أحيانا غيابه حصة التاريخ الطبيعى. 

أستمتع يناقشة معلم مادة التاريخ الطبيعى: 

أقضى أفضل الأرقات في مذاكرة مادة القاريخ 
الطبيعى. 

مادة التاريخ الطبيعى معقدة جدا. 

مادة التاريخ الطبيعى ليست لها أهمية فى حياتنا. 
تساعد مادة التاريخ الطبيعى على تذظيم أفكارى. 


الإستجابات 


أعتبر معلم مادة التاريخ الطبيعى مثلى الأعلى. 
أشعر أن معلم مادة التاريخ الطبيعى يهتم مشكلاتنا 
الخاصة. 
أقترح زيادة عدد المحصص المخصصة لادة التاريخ 
الطبيعى. 

أحب الاحتفاظ بكتاب التاريخ الطبيعى بعد انتهاء 
العام الدراسى. 

غالبا مایراعی معام مادة التاريخ الطبيعى مستوى 
الطلاب أثناء الشرح. 

أشعر أن معلم مادة التاريخ الطبيعى لا يبخل غلينا 
بمادته العلمية. 

مادة التاريخ الطبيعي تجعلني أشعر بعدم الارتياح. 
معلم مادة التاريخي الطلبيعى عادة غير صبور. 
تساعدنا مادة التاريخ الطبيعى علي تنمية العقل 
وتعلم كيفية التفكير. 

يشجع معلم مادة التاريخ الطبيعي طلابه علي العمل 
والتفوق. 2 

مادة التاريخ الطبيعى مثيرة وشيقة جداً 

مادة التاريخ الطبيعي من أسوأ المواد التي أدرسها. 


أشعر بالضيق عندما أنوي مذاكرة مادة التاريخ 


الطبيعي. 

أشعر بالخوف من امتحان مادة التاريخ الطبيعى. 
دراسة مادة التاريخ الطبيعى مهمة فى عصرنا 
الحاضر. 


i 


ب دة 


r. 
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يعتقد معلم مادة التاريخ الطبيعي أن معظم طلابه 


أغبياء. : 
لايراعي معلم مادة التاريخ الطبيعي مستوى طلابه. 
مادة التاريخ الطبيعي متعة بالنسبة للطالب. 

انا مهتم وشغوف باکتساب معلومات جديدة في مادة 


التاريخ الطبيعى. 
يخ 


